Reflexiones sobre el papel de la geografia
en la educacién secundaria obligatoria

Los afios setenta marcaron, por lo que a educacién se refiere, una clara
separacién entre el antes y el después, entre dos maneras de entender el mundo
educativo. A esta situacién contribuyd, de un lado, la flamante Ley General
de Educacién que puso fin, al menos teéricamente, a una consideracién deci-
mondnica de la educacién; y la aparicién, de otro, de una serie de grupos de
renovaciéon pedagégica y escuelas de verano que comenzaron a cuestionarse
el cardcter memoristico del aprendizaje y repetitivo de la ensefianza. Ambos
fenémenos respondian a concepciones educativas diferentes: el primero, la LGE,
defendia un modelo educativo eficienticista, basado en una consideracién tecno-
légica del curriculum escolar !; el segundo, representado, como hemos dicho
anteriormente, por grupos de renovacién pedagdgica y escuelas de verano, se
hacfan eco del triunfo del modelo de escuelas anglosajén, modelo en el cual
la importancia de la psicologia, el desarrollo cognitivo del alumno, el desdén
por los contenidos tradicionales y la aproximacién a un tipo de escuela mis
integrada y menos segregada, serian sus caracteristicas fundamentales 2. Sin
embargo, y a pesar de las diferencias existentes entre ambas tendencias, tenfan
un punto en comun y éste era que una y otra propuesta, si se las puede deno-
minar asi, rompfan con los contenidos de la escuela anterior y planteaban la

1 Juan Alvarez Méndez, ‘Dos perspectivas contrapuestas sobre el curriculo y su desarro-
llo’, en Revista de Educacion, n. 282, 1987; J. Gimeno Sacristan y A. Pérez, La enserianza: su
teoria y su prdctica, Akal, 1987.

2 El concepto de escuela comprensiva se encuentra tratado en M. Ferndndez Enguita,
Integrar o segregar. La ensesianza secundaria en los paises industrializados, Laia, 1986; A. Ferrindiz
Torres, La escuela comprensiva: situacion actual y problemdtica, CIDE, 1988.



necesidad de proceder a una renovacién conceptual del papel a desempefiar
por la institucién escolar.

Por lo que se refiere a la geografia, fue en estos afos cuando, igualmente,
se cuajaron toda una serie de cambios que afectaron a su naturaleza cienti-
fica 3. Bien es cierto que junto a los cambios en el seno de la geografia acadé-
mica, nacidos, como es légico, de un intenso debate en el mundo de la geografia
universitaria, se produjeron otros, no menos espectaculares, que afectaron a
la teorfa educativa * y a la estructura del sistema educativo. Todos ellos
contribuyeron a romper el cardcter de la geografia como ciencia encargada de
la descripcién de paisajes, para transformarla en una ciencia que aborda el 2nalisis
de temas diversos y que podriamos encuadrar en diversas tendencias: el estu-
dio geomorfoldgico y climético; el estudio de la organizacién social del espa-
cio en el presente y en sociedades histdricas y, finalmente, la tendencia del
andlisis regional; en realidad, la transformacién ocurrida con la geografia,
al menos en su vertiente de materia educativa en las ensefianzas basicas y
medias, es similar a la ocurrida con la historia, en ésta se pasé de una historia
factual, anecdética, heroica, procupada, en suma, por la descripcién histérica,
a otra estructural.

En cuanto a la geografia se pasé de una geografia tradicional, si se prefiere
de'una geografia preocupada exclusivamente por la explicacién descriptiva del
pa{sajc aotra, y aquf reside la diferencia con la historia, cuyo contenido cien-
tifico no estd muy claro y cuyo objetivo de estudio es diferente en funcién
de 195 presupuestos tedricos de partida. En este sentido el objeto de la historia
es siempre el mismo: el pasado de la humanidad; ciertamente que distintas
escuelas historiograficas se acercan a un mismo fenémeno histérico desde dngulos
y presupuestos diferentes, pero a pesar de ello el objeto de estudio es siempre
el mismo. E.sto 1o ocurre con la geografia, donde no sélo se han producido
una multiplicidad de escuelas y tendencias, sino que la diversificacién ha sido

3 Entre la abundantc blbljo it S
g 1 l ’ i i '
‘ l’ : f’ . : Iaf a aj leSpCCtO merecen destacarse 125 Slgule"tc Y

nove, 1983 H, Carel o1 eografia contemporinea. Una introduccion a la geografia, Barca-
Luis; i F;uw- apely L. Ufteaga.,‘LaS nuevas geografias, Coleccién Salvat, temas clave, 1983;
g S, La geograffa: Crisis y cambio de conceptos y métodos’, en Los métodos actua-
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tal que ni tan siquiera se ha consolidado un tnico objeto de estudio, con lo
cual dos gedgrafos de escuelas diferentes tienen objetos de estudio diferen-
tes; ¢qué tiene que ver en la actualidad un geomorfélogo con un geégrafo radi-
cal? Estos diferentes enfoques, que en geograffa se le llaman paradigmas
—entendiendo por tales la idea que los gedgrafos tienen de la geograffa—,
han conducido a un confusionismo del papel de la geografia en la ensefianza
basica media. Tanto es as{ que cualquier estudiante de ensefianza secundaria
serfa capaz, aun con torpes palabras, de decirnos qué es la historia, pero
no serfa capaz de explicar coherentemente qué entiende por geograffa. A esta
situacién han contribuido por igual dos fenémenos, a cuyo esclarecimiento,
este articulo, pretende contribuir: qué entendemos por geograffa y para qué
estudiar geograffa. '

¢QUE ENSENAR DE LA GEOGRAFiA?

En una prictica docente investigativa, la tarea del profesor en el aula debe
tener en cuenta toda una serie de elementos, entre los que cabe citar una serie
de decisiones al respecto de qué ensefiar, cémo ensefiar, para qué ensefiar y
qué, cémo y cudndo evaluar. Semejantes decisiones se basan en las llamadas
fuentes del curriculum, entre las que cabria citar las fuentes epistemoldgicas,
socioantropoldgicas y psicopedagégicas. En el siguiente cuadro recogemos los
planteamientos aqui apuntados ’:

5 A. Martin Dominguez, ‘El mito del curriculum’, en De la teoria a la prictica educativa,
Jornadas para la informacién de profesores organizadas por el CEP de Ciceres, inédito, 1988.
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CUADRO NUM. 1
DE LA TEORIA A LA PRACTICA DOCENTE

FUENTES DEL CURRICULUM

EPISTEMOLOGIA

SOCIOANTROPOLOGIA

PSICOPEDAGOGIA

— ¢Qué tendencias tedri-

cas existen en el campo las.

de la geografia?

— Funcién de la escue-

— Funcién de la ense-
fianza obligatoria.

— ¢Cémo aprenden los
alumnos?

— ¢Qué teorias justifican
los procesos de ensefian-
za-aprendizaje?

PRACTICA EDUCATIVA DENTRO DEL AULA

ELEMENTOS DEL CURRICULUM

CONTENIDOS OBJETIVOS METODOS EVALUACION
— ¢QUE ENSENAR | — .PARA QUEEN. ¢COMO ENSE- ¢QUE, COMO,

DE LA GEOGRA. SENAR GEO- NAR LA GEO- CUANDO, PARA

FIA? GRAFIA? GRAFIA? QUE EVALUAR?

— ¢Qué conteni-
dos seleccionar?

— ¢Con qué crite-
rios?

— ¢Qué metas

educativas
plantear?

— ¢Qué objetivos
son fundamen-
tales?

¢Qué modelos
de ensefianza
utilizar?
¢Cémo apren-
den los alum-
nos?

¢Qué entende-
mos por evalua-
cién?
¢Evaluacién =
calificacién?

Lo que abordamos en este a
pregunta no es baladf, ya que con
tos fundamentales del proceso de

partado es qué ensefiar de la geografia, y la
stituye, como hemos visto, uno de los aspec-
ensefanza-aprendizaje. Dar respuesta a qué
dptica de una ensefianza investigativa, conocer
que se sustenta la asignatura en cuestién o

cos de la ciencia —en este caso geograffa—, al papel que dicha ciencia debe
desempefiar en el tramo educativo en el que trabajemos, etc.

No es nuestro propdsito realizar en este articulo un recorrido por los para-
digmas geogrificos, en esa linea ya se han expresado excelentes trabajos ,
pero no podemos retraernos a su mencién sobre todo si tenemos en cuenta
que la préctica docente nos obliga a un conocimiento, aunque éste no sea exhaus-
tivo, de cudles son las tendencias en el campo de la geograffa académica. Cual-
quier persona que a partir de una formacién clésica se acerque a un manual
de geograffa se quedard extrafiamente sorprendido ante los temas y los plan-
teamientos que en €| se recogen. Si este manual fuera de EGB encontraria
en el mismo temas de las mds puras esencias descriptivas, junto a planteamientos
tipicos de la geografia humana y econémica. Si el acercamiento se produjera
a textos de Bachillerato encontrarfa que dominan temas sociales y econémicos
sobre los fisicos y descriptivos, pricticamente inexistentes. Hasta este punto,
nos parece que el cambio descrito por la geografia en torno a los afios setenta
no hace més que reflejar una serie de cambios que sufrieron todas las ramas
escolares por las mismas fechas 7.

El problema se plantea cuando descendemos a analizar los temas plantea-
dos y nos encontramos que éstos estin enfocados desde paradigmas geografi-
cos diferentes, lo que contribuye, desde nuestro punto de vista, a enturbiar
el concepto que los adolescentes tienen de qué es la geografia; en otras pala-
bras, los textos de geografia estdn plagados de enfoques geograficos diferen-
tes y, asi, es facil encontrar dentro del mismo texto y, en ocasiones, del mismo
tema, enfoques cuantitativos, humanistas, radicales..., y el problema no es la
connivencia de enfoques diferentes, sino que éstos no son explicados al alumno,
produciendo un desconcierto ante el hecho geogrifico.

Ante estos planteamientos, cabe hacerse la siguiente pregunta: :qué hay
que ensefar de la geografia?, y ante esta cuestién caben dos tnicas alternativas:

— El profesor, producto de su reflexién personal y conocedor de los distin-
tos paradigmas geogréficos, decide vincularse a una determinada tendencia
geogrifica, y ésta es la solucién que han elegido algunos autores; o bien,

6 Véase nota 3.
7 Recuérdese el cambio desde unas matematicas de corte tradicional a las llamadas mate-
miticas de conjunto.
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— adopta una posicién ecléctica y su discurso docent?, sin tom,af postu-
ras, se transforma en una sintesis de las distintas tendencias geograficas, en
cuyo caso sus planteamientos geogréficos se asemejarian a un puzzlc. en el que
estarfan representados tanto las tendencias cuantitativas como radicales. En
el anexo 1 puede verse una propuesta de niicleos conceptuales basicos para la
ensefianza de la geografia desde una perspectiva ecléctica.

Tanto un camino como otro exigen por parte del profesor de geografia
de EGB y EEMM un conocimiento de cuiles son las tendencias geograficas
y los principios en que se sustentan las mismas. Al objeto de facilitar la expo-
sicién y mostrar una perspectiva més estructurada de nuestra aportacién en
el campo de los paradigmas geogréficos, reproducimos en el siguiente cuadro
las tendencias geograficas, su desarrollo cronoldgico, los fundamentos filosé-
ficos en los que se sustenta dicha tendencia, as{ como también sus principios
tericos, temas preferentes que abordan y método de trabajo.
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CUADRO NUM. 2
SINTESIS DE LOS PARADIGMAS GEOGRAFICOS

S S S 8 Q
oE| 22| 28
i & Q 5 <) PRINCIPIOS TEMAS METODO
% 8 s E a 8 TEORICOS PREFERENTES DE TRABAJO
"8 | &F | BF
— Impactodel | — Geograffa | — La investiga-
evolucionismo | fisica, esencial- | cién parte de la
° de Darwin. mente geomor- | observacién y se
= 5 2 — Riguroso | fologia. apoya en la expe-
2 ) B encadenamien- | — Descripcién | rimentacién.
E S ;g to casual tipico | de paisajes. — Método in-
E o & del positivismo. | __ Etnograffa. | ductivo.
A — Topografia
y lectura de
mapas.
— Histori- | — El paisaje | — Lo particular
cismo. como resultado | y singular como
— Lageograffa | de la interac- | objetivo del co-
como ciencia | cion entre lo fi- | nocimiento cien-
idiografica, es | sicoy los grupos | tifico.
< decir, ciencia de | humanos. — Valor de la
= g E lo singular. — Preocupa- | intuicién.
5 g 2 cién bésica: la | _ Método in-
g 2 fg diferenciaciény | ductivo.
b= 5 (- asociacion espa-
7 cial.
— Relaciones
hombre-medio.
— Punto de par-
tida de la geo-
grafia humana.
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CUANTITATIVA

1960 - actualidad

Neopositivismo

y del histori-
cismo.

— Las mate-
miticas como

lenguaje geogra-

fico por serlo de
las ciencias.

— La ciencia
No estd interesa-
daen los hechos
individuales,
sino en los pa-
trones que pre-
senta,

manas.

— Bisqueda
de leyes que
expliquen la
localizacién es-
pacial.

— Modelos
que expliquen
los procesos
geogrificos.

— La geografia
fisica como eco-
sistema.

— El asenta-
miento urbano
y la localizacién
industrial como
resultado de
leyes o teorfas
que evidencia-
rian un todo
perfectamente
organizado.

o
g8 |93 &8
z 5 g8 %’ & | PRINCIPIOS TEMAS METODO
89 g =3 g | TEORICOS | PREFERENTES | DE TRABAJO
Ea = E 2 B
— Teorfa de | — Temas des- | — Las observa-
los sistemas. tacados de lain- | ciones son inter-
— Lageograffa | vestigacién: la | pretaciones a la
como ciencia | localizacién es- | luz de teorfas.
nomotética. pacial y la loca- | Lo fundamental
= Redhazo del lizacién de las | es elaborar teo-
determinismo | 2ctividades hu- | rias que puedan

ser verificadas
con posteriori-
dad.

— Método de-
ductivo.
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como centro de
interés geogra-
fico.

— Importancia
de la geografia
humana.

< | o )
HHIE
&3 29 | 5§ | rprincwios TEMAS METODO
g & <= | g § TEORICOS PREFERENTES | DE TRABAJO
B8 | BF | 2E
— Influencia | — Todos los
de la dimensién | temas geogra-
% 3 personal y sub- | ficos: paisaje,
E 'g jetiva. geograffa hul:na-
= 8 na y econémica,
& 3 deben ser anali-
0 = zados desde el
subjetivismo.
— Teorfadela | — Los valores | — Hay que par-
percepcién y el | y el espacio vi- | tir de la observa-
subjetivismo. vido. cién y dejar que
— Teoria de | — Delespacio, | los hecho's hablen
los valores. concepto abs- | Por si mismos.
— Existencia- | tracto, al lugar, | — Método in-
listo. imbito de la | ductivo.
= 3 2 — Escuela de Zx1sltenc1a re.al y
< S < Frankfurt. CrareppericnE
Z g € cia vivida.
E il ool o 1t
T 2 = sapiens’, no el
‘economicus’
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TENDENCIA
GEOGRAFICA

TEMPORAL

DESARROLLO

FUNDAMENTO
FILOSOFICO

PRINCIPIOS
TEORICOS

TEMAS
PREFERENTES

METODO
DE TRABAJO

RADICAL

1960 - actualidad

Marxismo

— Marxismo.

— Bolsas de
pobreza en los
pafses ricos.

— Indepen-
dencia-depen-
diente de los

" paises del tercer

mundo.

— Problemas
derivados de la
acumulacién ca-
pitalista.

— Medio am-
biente, calidad
de vida, crisis
energética.

— Los margina-
dos, los ghetos.

— Analisis dia-
léctico.

BIENESTAR

1970 - actualidad

— Dentro del
paradigma hu-
manista.

— La injusti-
cia social, el
hambre, la con-
flictividad, el
deterioro am-

biental.

— La econo-
mia como punto
de partida del
anélisis gngra’.
fico.
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Este recorrido, en absoluto exhaustivo y si més bien indicativo, pretende
ser exclusivamente una llamada de atencién al respecto de la importancia que
el conocimiento de los distintos paradigmas tienen para el profesor de geogra-
ffa. Una vez vistos los caminos por los que se desenvuelve la ciencia geo-
grafica, conviene que pasemos a la segunda de las cuestiones que abordamos
en este articulo:

¢PARA QUE ENSENAR GEOGRAFIA?

Al preguntarnos los fines de la ensefianza de la geografia debemos tener
en cuenta, como sefiala Norman J. Graves, que «/a geografia como materia escolar
se ha visto siempre influida por la filosofia de la educacion, el clima economico
y el paradigma geogrifico predominante en cada momento» 8. De la importan-
cia del paradigma geografico ya nos hemos ocupado en el capitulo anterior,
no asf de la filosoffa de la educacién o el clima econémico. En el primero de
los casos, esto es, la filosoffa de la educacién, debemos tener en cuenta
que los fines de la ensefianza de la geografia han variado «en funcion de la evolu-
cién bistorica, el dmbito cultural en que se insertan, los rasgos fundamentales de
la religion dominante, la estructura politica concreta...» °, e incluso, y esto nos
parece determinante a la hora de establecer los objetivos que cumple la ense-
nanza de la geografia, de la filosoffa que impulsa el sistema educativo; en otras
palabras, ¢qué espera la sociedad de la ensefianza obligatoria?, ¢cudles son las
aspiraciones del entorno social?, ¢qué tipo de escuela se defiende?

Posiblemente en este contexto, es decir, las demandas que la sociedad
realiza a la escuela y en la filosoffa de la educacién imperante en cada momento,
es donde debemos buscar respuestas a las importantes transformaciones de los
contenidos geograficos en lo que ya podriamos denominar ensefianza secun-
daria. En efecto, la variacién en los contenidos que se experimenta a partir
de los setenta y que se acelera en los ochenta, no es sélo el resultado del intenso
debate que en fechas precedentes se experimenté en el seno de la geografia
académica; junto a esta incidencia no lo es menos el hecho de que los objeti-
vos de las escuelas, las metas educativas de la ensefianza obligatoria y posto-
bligatoria (actual bachillerato) se modificaron sustancialmente y de una
ensefianza minoritaria, elitista, memoristica y repetitiva, se pasa a una exten-

8 Norman J. Graves, Diddctica de la geograffa, Aprendizaje-Visor, 1985.
9 Luis Capel y Urteaga, ‘La geograffa ante la reforma educativa’, en Lz Geografia y la
Historia dentro de las Ciencias Sociales, Servicio de Publicaciones del MEC, 1987.°
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sién de la ensefianza obligatoria '°, lo que obliga, nec¢esariamente, a un replan- ciente de que los siguientes enfoques y objetos de estudio no constituyen un

teamiento de los contenidos a ensefiar y aprender, dado que los destinatarios caos en el contenido de esta materia, sino que, por el contrario, le dan a este
de esos contenidos son diferentes en cuanto a aptitudes, actitudes, intereses campo cientifico una mayor riqueza de andlisis.
L Inevitablemente aproximando, en la linea que hemos apuntado mds arriba,
Inevitablemente la extensién de la ensefianza obligatoria es uno de los al estudiante a los modos de pensamiento geografico, estamos colaborando a
elementos en los que es mds evidente el tercero de los aspectos que antes apun- que éste inicie un aprendizaje auténomo, ya que semejantes planteamientos
tabamos, es decir, el clima econémico. No es una casualidad que el desarrollo ayudan a valorar, comparar, analizar, formular hipétesis y verificar distintas
econdmico espafiol de los sesenta determinara en los setenta la aparicién de maneras de enjuiciar y aproximarse al hecho geografico. Un ejemplo podria
una nueva ley de educacién, con el objeto de adecuar el sistema escolar produc- clarificar nuestra posicién: el acercamiento al tema de la poblacién mundial
tivo, no de otra manera se justifica la gran importancia concedida a la Forma- podria realizarse desde la perspectiva de la geograffa cuantitativa, en cuyo caso,
cién Profesional en aquellos afios; ni tampoco es una casualidad que la las tasas, pirdmides de poblacién, tipos de crecimiento y, finalmente, los modelos
democracia del setenta y ocho busque su equilibrio con un sistema escolar acorde de comportamiento demogréfico, serfan los puntos claves a tratar. En un modelo
a los principios econémicos y democraticos imperantes. de andlisis radical, las diferencias regionales en cuanto a comportamiento demo-

gréfico, las desigualdades del desarrollo, las bolsas de pobreza y su incidencia
demogrifica, las diferencias demograficas entre el N. y el S., la incidencia del
desarrollo econémico en la demograffa, constituirdn los ejes del desarrollo del
tema desde la dptica radical. Ambos planteamientos en la actualidad son reco-
gidos en los libros de texto formando un todo, cuando, desde nuestro punto

En el contexto geogrifico y al rebujo de los cambios que venimos comen-
tando se pasa de una geograffa, cuya meta u objetivo esencial era la de dar
un barniz cultural a los jévenes estudiantes, muy a la usanza de una considera-
cién decimonénica de la educacién y del curriculum escolar, a otra cuyas
metas son indudablemente mas complejas y de las que ahora intentaremos

ERPaIROS, de vista, el alumno deberfa conocer que las divergencias de anilisis son fruto
Desde nuestro punto de vista v sin Poidet d FRIGEST fn de determinados presupuestos de partida; al hacer esto, como sefialdbamos ante-
AT B g el e U riormente, estarfamos contribuyendo a la formacién de un aprendizaje auté-

prioridad, tres nos parece que deben ser los objetivos bésicos de la geografia

en la ensefianza secundaria obligatoria: nomo en nuestros alumnos.

B) EL SENTIDO DE LA ENSENANZA DE LA

ch,)m fﬁl EETNS§ a4 SIGNIFICA ACER- GEOGRAFIA ES DESARROLLAR UNA SERIE DE
FICOS DEL pgrzj;iﬁé\;?g Nt S R A IDEAS Y TECNICAS QUE NO SEAN DEPEN-
| DIENTES DEL CONTEXTO Y SE PUEDAN

Patrick Bailey, 1987 EXTRAPOLAR A OTRAS SITUACIONES.

Norman J. Graves, 1987

# o : or parte de los alumnos de secundaria
» hacerles conscientes de que dentro de la comunidad de gedgra-

I . l 1.
’

Los avances registrados en los tltimos afios en el campo de la educacién
senalan claramente que la finalidad de la misma, y por ende, de la geografia,
no reside, como venia siendo habitual hasta hace unos afios, en suministrar
oottt dbsimmodhucibonlcspuds B ; a los ,esn'Jdia?Fes uf)la mera transmis'ién de contenidos, «por alto que sea su
T udiante e secundaria en interés cientifico» ''; por el contrario, se trata de formar al estudiante para

erudita, sino hacerle cons-

Naturalmente
los distintos plant

10 Véase nota 2
ot 11 Luis Capel y Urteaga, op. cit., 1987.
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